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요  약: 2022 개정 교육과정은 학습자가 교과 지식을 탐구․활용하는 과정을 중시한다는 점에서 정보 리터러시와 밀접하게 

관련되어 있다. 이에 본 연구는 정보 리터러시 관점에서 Fogarty의 통합 교육과정 10개 모형을 비교․분석하여 교과 

교육과정과 정보 리터러시를 효과적으로 통합할 수 있는 모형을 도출하고, 도출한 모형을 바탕으로 2022 개정 교육과정 

구현을 위한 정보 리터러시의 통합 방안을 제시하는 데 목적이 있다. 그 결과, 정보 리터러시 통합에 적합한 모형으로 

동심원형, 공유형, 웹형, 기능관통형, 통합형의 다섯 가지를 도출하였다. 정보 리터러시 관점에서 동심원형은 교과의 

지식, 기능에 정보기능을 중첩한 것이고, 공유형은 교과기능과 공통되는 정보기능을 연계한 것이며, 웹형은 여러 교과를 

가로지르는 융복합 주제를 통한 프로젝트 학습이다. 기능관통형은 특정 교과에 한정되지 않고 정보기능과 정보전략을 

모든 교과 학습 과정에 통합한 모형이다. 통합형은 교과 교육과정과 정보 리터러시 교육과정을 하나의 체계로 재구성하여 

팀티칭 형태로 교육하는 방안이다.
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ABSTRACT : The 2022 Revised National Curriculum in Korea emphasizes the entire process of learners 

exploring and utilizing subject knowledge, which is closely related to information literacy. The purpose 

of this study is to compare and analyze Fogarty’s 10 models of curriculum integration from the perspective 

of information literacy to derive effective models for integrating subject curricula with information literacy. 

Furthermore, this study aims to propose integrated strategies for information literacy to implement the 

2022 Revised National Curriculum based on these derived models. As a result, five models suitable for 

information literacy integration were identified: Nested, Shared, Webbed, Threaded, and Integrated. From 

the perspective of information literacy, the Nested model overlaps information skills with the knowledge 

and skills of a specific subject. The Shared model links information skills that are common to the specific 

skills of a subject. The Webbed model facilitates project-based learning through convergence themes that 

cross multiple disciplines. The Threaded model is not limited to a specific subject but integrates information 

skills and strategies throughout the learning process of all subjects. Finally, the Integrated model reconstructs 

the subject curriculum and the information literacy curriculum into a single system, implemented through 

team-teaching.
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Ⅰ. 서 론

교과 간 연계를 통해 이루어지는 교육을 통합 교육과정이라 할 때, 정보 리터러시 교육을 기반

으로 교과 교육과정을 운영하는 것은 일종의 통합 교육과정으로 볼 수 있다.

IFLA의 학교도서관 가이드라인에 따르면 학교도서관의 모든 서비스와 활동은 학교 교육과정에 

기초해야 하고, 사서교사와 교과교사 간의 협력적 교수 활동을 통해 학생의 학업 성취도에 이바지

해야 할 당위성을 제시하고 있다(IFLA, 2015, 34-37). 또한 AASL은 학교도서관을 교과와 분리

된 별도의 수업 공간이 아니라 교과 학습 과정에서 제기되는 문제를 해결하는 탐구 수업 센터로 

규정하고 있다(AASL, 1998, 68-72).

우리나라도 학교도서관과 학교 교육과정 통합을 강조되고 있다. 도서관법 제40조에서는 교과와의 

협동수업 등을 통한 정보 활용의 교육을 주요 서비스를 명시하고 있다(도서관법. 법률 제21090호). 

｢제4차 학교도서관진흥기본계획(2024~2028)｣에서도 교과 연계 수업과 도서관활용수업의 활성화

를 주요 정책 방향으로 삼고 있다(대한민국. 교육부, 2024, 13). 

2022 개정 교육과정은 우리나라의 국가 수준 교육과정이며, 이 교육과정은 기능과 과정을 통해 기본 

원리를 학습할 수 있도록 구성되어 있다. 이는 정보 리터러시 신장을 위한 정보활용교육과 밀접하게 

관련되어 있으며, 정보 리터러시를 통한 2022 개정 교육과정의 실천은 학교도서관계의 중요한 이슈로 

주목받고 있다. 2022 개정 교육과정은 정보 리터러시 및 학교도서관과의 통합 가능성을 내포하고 있다. 

2022 개정 교육과정은 개념 기반 교육과정을 지향하며, 지식 이해와 과정 기능을 통해 핵심 아이디어에 

도달하도록 학습을 구조화하고 있다. 2022 개정 교육과정은 지식의 단순 전달을 지양하고, 학습자가 

핵심 개념과 원리를 이해하도록 기능-전략-과정을 중심으로 한 학습 설계를 강조하고 있다. 

2009 개정 교육과정과 2015 개정 교육과정 역시 학생 중심 수업과 자기 주도적 학습을 강조하며 

정보 리터러시와의 연계 가능성을 내포하고 있었다. 그러나 이들 교육과정은 정보 리터러시를 구성

하는 과정과 기능을 명시적으로 구조화하여 제시하지는 않았다. 이에 비해 2022 개정 교육과정은 

교과 학습의 전 과정에서 정보 탐색, 분석, 종합, 표현으로 대표되는 정보 기능과 이를 수행하기 위한 

정보 전략을 핵심 역량 차원에서 강조하고 있다.

그러나 교육과정 문서에서 정보 리터러시 관련 요소를 강조하고, 학교도서관계에서 교육과정 

통합을 정책적․선언적으로 천명한다고 해서, 2022 개정 교육과정의 실제 구현 과정에서 정보 

리터러시가 자동으로 반영되는 것은 아니다. 교육과정과 정보 리터러시 교육을 어떻게 구조적으

로 통합하고, 이를 수업 맥락에서 어떻게 실천할 것인지에 대한 구체적인 모형과 실행 전략이 

마련되어야 한다.

정보 리터러시는 단순한 정보 활용 기술의 습득을 넘어, 정보 문제해결의 전 과정에서 정보기능

을 전략적으로 활용하고, 이를 새로운 문제 상황에 전이할 수 있는 능력을 의미한다. 그러나 학교 
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현장에서는 여전히 정보 리터러시가 개별 기능 중심의 단편적 지도나 일회성 활동에 머무르는 

경우가 많으며, 교과 교육과정과의 구조적 통합에 관한 이론적․실천적 논의는 여전히 미비한 

실정이다(대한민국. 교육부, 2024, 7).

통합 교육과정은 파편화된 개별 교과의 지식 체계를 서로 유기적으로 연결하고 결합하여, 학습

자가 실제 삶의 맥락에서 지식을 통합적으로 이해하고 문제를 해결할 수 있도록 돕는 교육과정 

구성 방식이다. 통합 교육과정은 학생의 경험을 중심으로 교과가 유기적으로 통합되어야 한다고 

주장한 진보주의 교육관이나 전인적 발달을 중시하는 교육철학에 뿌리를 두고 있다.

통합 교육과정에 관한 연구는 주로 교과 간의 통합에 관한 모형(Drake, 1998; Fogarty, 1991; 

Jacobs, 1989), 통합 교육과정의 적용 및 효과에 관한 연구(이경진, 노일순, 2014; Lipson et al., 1993) 

등이 있으나 교과 교육과정과 정보 리터러시의 통합에 관한 연구는 찾아보기 어려운 실정이다. 

Fogarty(1991)는 교과 간 통합의 수준과 방식에 따라 총 10가지 통합 교육과정 모형을 제시함

으로써, 통합이 단일한 형태의 교육과정 운영 방식이 아니라 교육의 목적과 내용, 학교의 맥락에 

따라 다양하게 설계․구현될 수 있음을 체계적으로 설명하였다. 그가 제안한 10가지 통합 모형은 

이론적 유형화에 그치지 않고 수업 설계와 교육과정 재구성에 직접 적용할 수 있도록 구체화하고 

있다. 이러한 특성으로 인해 Fogarty의 모형은 국내외 학교 현장에서 교육과정 통합을 논의하고 

적용하는 데 있어 대표적인 이론적, 실천적 틀로 널리 활용되고 있다.

이에 본 연구는 정보 리터러시를 정보 기능, 정보 전략, 그리고 정보 문제해결 과정의 통합적 

구조로 개념화하고, 이러한 관점에서 Fogarty의 10가지 통합 교육과정 모형을 비교․분석하고자 

한다. 이를 통해 정보 리터러시를 교과 교육과정과 구조적으로 연계․통합하는 데 적합한 모형을 

도출하고, 나아가 도출된 모형을 토대로 2022 개정 교육과정을 실질적으로 구현할 수 있는 정보 

리터러시 통합 방안을 제안하고자 한다.

정보 리터러시 관점에서 Fogarty의 통합 교육과정 모형을 비교하기 위한 기본 틀로서 기능-전

략-과정의 통합, 통합의 수준, 시간표 운영, 사서교사의 역할에 주안점을 두었으며, 2022 개정 

교육과정 구현을 위한 정보 리터러시 적용 방안은 정보 리터러시 통합 개념도, 2022 개정 교육과

정 연계, 시간표 적용, 통합 운영 방안, 사서교사 역할의 관점에서 제시하였다. 

Ⅱ. 국가수준 교육과정과 정보 리터러시의 정합성

1. 개념 기반 교육과정으로서의 2022 개정 교육과정

본 연구의 주요 대상으로 삼은 2022 개정 교육과정은 한국의 국가 수준 교육과정이다. 국가수준 
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교육과정은 국가가 교육의 질을 보장하고 교육의 중립성을 유지하기 위해 법적으로 고시하는 일

반적인 교육의 기준을 의미한다. 

2022 개정 교육과정은 지식 전달을 넘어 핵심 개념과 원리를 심층적으로 이해할 수 있도록 

설계한 개념 기반 교육과정을 지향한다. 교과별로 기능․전략․과정을 유기적으로 연계하여 학습 

경험을 구조화함으로써, 학습자가 실제 맥락 속에서 지식을 활용하고 전이할 수 있도록 구성되어 

있다(허예지, 이종아, 2025, 52-53).

개념 기반 교육과정은 Erickson(1995; 2007)의 지식의 구조와 Lanning(2013)의 과정의 구조

에 근거하고 있다. Erickson이 제시한 지식의 구조는 학습 내용이 위계적으로 조직되어 있음을 

전제하고, 구체적인 사실에서 시작하여 개념을 거쳐 최종적으로 보편적인 원리인 일반화에 도달

하는 과정으로 설명하고 있다. 지식의 구조에서 일반화는 두 개 이상의 개념이 결합하여 형성된 

보편적 지식이다. 학습자가 개별적인 사실을 연결하여 주제(토픽)를 만들고, 주제로부터 맥락을 

부여하여 개념으로 개념을 통해 더 높은 수준의 전이 가능한 일반화에 이른다는 지식의 형성 원리

를 제시한 것이다(한국도서관협회 도서관과 정보생활 교육과정 집필위원회, 2025, 8; Erickson, 

1995, 5-7; 2007, 50). 

한편, Lanning은 지식이 형성되는 절차적 측면을 강조하기 위해 과정의 구조를 제안하였다. 

과정의 구조는 각 교과 고유의 기능(skills)과 전략(strategies), 그리고 과정(processes)이 어떻게 

연계되어 상위 수준의 개념적 이해로 수렴되는지를 보여주고 있다(한국도서관협회 도서관과 정

보생활 교육과정 집필위원회, 2025, 8; Lanning, 2013, 82). 

지식의 구조에서 개별적 사실로부터 주제와 개념을 거쳐 보편적인 일반화의 원리에 이르기 

위해서는 학습자의 능동적인 인지적 작용 즉, 과정이 필요하다. 여기서 말하는 과정에는 탐구 과

정, 문제해결 과정, 독서 과정, 정보활용 과정 등이 있다. 각각의 과정을 수행하기 위해서는 하위 

요소인 다양한 기능이 포함되어 있고, 이러한 기능을 익히기 위해서는 단순 반복을 넘어 의도적․

계획적인 활동으로서의 전략이 적용되어야 한다. 

학생들이 독서 과정을 효과적으로 수행하기 위해서는 중심 생각 찾기, 비교하기, 대조하기와 

같은 다양한 읽기 기능을 숙달해야 한다. 그러나 이러한 기능은 단순한 반복 연습만으로 자연스럽

게 길러지지 않으며, KWL이나 SQ3R과 같은 의도적인 독서전략을 체계적으로 적용할 때 비로소 

향상될 수 있다.

2022 개정 교육과정은 크게 총론과 교과 교육과정으로 구성되어 있으며, 교과 교육과정은 ‘1. 성격 

및 목표, 2. 내용 체계 및 성취기준, 3. 교수․학습 및 평가’로 모든 과목이 동일한 구조로 편성되어 

있다. 그 중, ‘2. 내용 체계 및 성취 기준’은 영역, 핵심 아이디어, 내용 요소(지식․이해, 과정․기능, 

가치․태도)로 구성되어 있다. 영역은 교과의 학문 영역이나 학습 내용을 구성하는 일차조직자로서 

일반적으로 말하면 대단원에 해당한다. 핵심 아이디어는 영역을 아우르면서 해당 영역의 학습을 
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통해 일반화할 수 있는 원리를 진술한 것이다(대한민국. 교육부, 2022a; 이병기, 2026). 

내용 요소는 학년별, 학교 급별로 배워야 할 핵심적인 내용을 열거하고 있는데, 지식․이해, 

과정․기능, 가치․태도의 3개 부분으로 구성되어 있다. 지식․이해는 교과에서 다루어야 할 내

용으로 보통 복합 어구로 되어 있다. 과정․기능은 교과 고유의 사고 및 탐구 과정 또는 기능이 

열거되어 있다. 앞서 기술한 지식․이해를 바탕으로 할 수 있기를 바라는 행동적 기준을 제시한 

것이다. 단원의 학습 방법, 탐구 과정 및 사고 기능과 밀접하게 관련되어 있다. 가치․태도는 교과 

활동을 통해 기를 수 있는 고유한 가치와 태도를 말한다(대한민국. 교육부, 2022a, 7-8; 이병기, 

2026, 60).

이처럼 2022 개정 교육과정은 지식․이해에 포함된 교과의 내용을 소재로 하여 과정․기능에 

포함된 활동을 통해 교과의 일반적 원리 즉, 핵심 아이디어에 이르도록 학습의 과정을 체계화하고 

있다. 

2. 정보 리터러시와 정보활용교육의 성격과 발달

정보 리터러시는 지능정보사회에서 다양한 문제를 해결하는 데 필요한 정보를 탐색․수집하고, 

이를 비판적으로 분석․해석하여 적절하게 활용하는 지적 역량으로, 시대적 변화와 기술 환경의 

발전에 따라 그 개념과 범위가 지속적으로 확장되어 왔다. 이 용어는 1974년 미국 정보산업협회장

이었던 Zurkowski(1974)가 제출한 보고서에서 처음 등장하였다. 초창기의 정보 리터러시는 정보 

도구와 자원을 업무에 효율적으로 적용하기 위한 기능적 훈련과 기술적 숙달에 초점을 맞추었다. 

그러나 1980년대 후반에 이르러 정보 리터러시는 단순한 기술 활용 능력을 넘어 교육적․사회적 

가치를 지닌 역량으로 재정의되었다. 1989년 미국 도서관협회(ALA)는 정보 리터러시를 정보의 

필요성을 인식하고, 이를 효과적으로 탐색․평가․이용할 수 있는 능력으로 규정하였으며(American 

Library Association, 1989, 1), 이를 변화하는 사회에서 시민들이 갖추어야 할 평생 학습 능력의 

관점에서 조명하였다.

1990년대 후반에 들어서면서 정보 리터러시의 개념과 정보활용교육은 학계와 학교 교육 현장의 

협업을 통해 더욱 구체화 되었다. 미국 AASL․AECT(1998, 8-9)가 공동 발행한 󰡔Information 

Power󰡕는 정보 리터러시에 비판적 사고와 창조적 정보 활용의 가치를 더했으며, 정보 리터러시를 

정보탐색과 접근, 정보분석과 해석, 정보종합과 표현이라는 3대 영역을 설정하는 계기가 되었다. 

더 나아가 UNESCO는 정보 리터러시를 미디어 리터러시와 결합하여 미디어․정보 리터러시

의 개념으로 확장하였고, 민주 시민성, 사회 참여, 평생학습을 위한 핵심 역량으로 이해하였다

(UNESCO, 2013, 23). 이러한 흐름 속에서 정보활용교육은 단순한 정보기술 교육을 넘어, 지식 

구성과 비판적 이해를 중심으로 한 교육 패러다임으로 자리매김하고 있다. 
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학교도서관을 비롯한 학술도서관 등 정보활용교육을 위한 교육과정 기준이 등장하기까지 학습자

의 정보탐색 과정을 심리적․인지적 단계로 체계화한 Kuhlthau(1991)의 ISP(information search 

process) 모형과 문제해결 과정을 6단계로 구조화한 Eisenberg와 Berkowitz(1990, 5-9)의 Big6 

모형은 정보활용교육의 이론적 토대를 마련하였다(이병기, 2026, 43).

한국의 경우에는 정보 리터러시를 정보활용능력으로 번역하고, 정보 리터러시 교육을 정보활용

교육으로 통용하여 쓰고 있다. 정보활용교육은 법정 용어로써 도서관법 제40조에 ‘도서관 이용의 

지도 및 독서교육, 협동수업 등을 통한 정보 활용의 교육’이라 명시하고 있다(도서관법. 법률 제

21090호). 정보활용교육이 초․중등학교 현장에서 제도적으로 정착된 것은 아니지만, 2022 개정 

교육과정 내의 창의적 체험활동, 학교자율시간, 교양 선택, 진로 탐구 등의 시간과 연계하여 다양

한 차원에서 이루어지고 있다. 

우리나라의 초․중등학교 현장에서 이루어지는 정보활용교육은 시대적 요구와 교육 환경의 

변화에 따라서 교과서가 개발되어 유의미한 발전을 거듭하고 있다. 정보활용교육을 위한 교과서

는 1996년 ‘정보와 매체’라는 이름으로 처음 개발된 이후, 2011년에는 ‘도서관과 정보생활’이라는 

범교과적 성격의 교과서로 개편되며 체계적인 교육적 기틀을 마련하였다. 특히, 2025년에 이르러

서는 정보 환경의 고도화에 대응하기 위해 교육 내용이 더욱 전문화되고 세분하는 양상을 띠고 

있다. 기존의 포괄적인 정보 활용 수준을 넘어, 도서관 리터러시와 미디어 정보 리터러시 등 학습

자의 필요와 미디어 환경에 특화된 전문 교과서들이 등장하며 현장의 요구를 능동적으로 반영하고 

있다(이병기 외, 2025, 106).

3. 기능-전략-과정의 관점에서 본 교육과정의 공통성

2022 개정 교육과정은 각 교과의 교육을 위한 교육과정이고, 도서관과 정보생활 교육과정은 정보

활용교육을 위한 교육과정이다(한국도서관협회 도서관과 정보생활 교육과정 집필위원회, 2025). 

앞서 언급한 바와 같이 양쪽 교육과정은 모두 기능-전략-과정을 중시하는 공통성이 있다.

정보활용교육은 정보 문제를 해결하는 체계적인 과정이며, 이 과정에는 다양한 정보기능과 정보

전략이 포함되어 있다. 교과 교육에 있어서 학습자는 전략적 지도를 바탕으로 핵심 기능을 숙달하는 

과정에서 학습이 이루어진다(Walraven et al., 2008, 644). 

이처럼 정보 리터러시 신장을 위한 정보활용교육은 개별 정보기능의 습득을 출발점으로 하여, 

이를 의도적으로 적용하는 정보 전략을 거쳐, 궁극적으로 정보 문제해결 과정을 수행하는 구조를 

지닌다. 2022 개정 교육과정은 개념 기반 교육과정을 토대로 지식의 구조와 과정의 구조를 근간으

로 한다. <그림 1>은 지식의 구조와 과정의 구조를 반영한 2022 개정 교육과정과 정보기능-정보 

전략-정보 문제해결 과정을 다루는 정보활용교육과의 공통성을 보여주고 있다. 
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<그림 1> 2022 개정 교육과정과 정보활용교육의 공통성

<그림 1>에서 보는 바와 같이, 지식의 구조는 사실, 주제(토픽), 개념, 일반화(원리)로 위계화되며, 

단순 사실 습득이 아닌 사실로부터 일반화(원리)에 이를 수 있도록 교육해야 함을 제시한 것이다. 

2022 개정 교육과정에서 제시하는 핵심 아이디어는 지식의 구조에서 말하는 일반화(원리)에 해당

하며, 내용 요소(지식․이해)는 지식의 구조에서 말하는 주제(토픽)에 해당한다. 

한편, 과정의 구조는 기능을 바탕으로 전략의 적용과 문제해결의 과정을 포함하는 개념 기반 교육

과정의 핵심 요소로, 이는 2022 개정 교육과정의 각 교과에 제시된 과정․기능 영역과 대응한다. 즉, 

각 교과 교육과정에 제시된 과정․기능은 개념 기반 교육과정의 기능에 속한다. 다만, 2022 개정 교육과정

에서는 교과별 기능이 거의 유사하게 제시되어 있으며, 기능과 과정 간의 구분이 명확하지 않고, 해당 

기능을 어떻게 숙달시키고 적용할 것인지에 대한 전략적 차원의 제시는 상대적으로 미흡한 측면이 있다. 

이와 달리, 정보 리터러시 분야에서는 정보활용 단계 즉, 정보탐색 및 접근, 정보분석 및 해석, 

정보종합 및 표현에 따른 기능과 전략이 비교적 정교하게 개발되어 있다. 정보탐색 및 접근 단계

에서는 정보 요구를 명확히 하는 정의 기능, 탐구 주제와 정보원을 고르는 선택 기능, 정보의 

신뢰성과 적합성을 판단하는 평가 기능 등이 요구된다. 이러한 기능을 잘 활용할 수 있도록 적용

할 수 있는 전략으로는 정보탐색 전략, 출처 비교․평가 전략 등이 있다.

정보분석 및 해석 단계에서는 수집된 정보 가운데 핵심과 주변 정보를 가려내는 구분 기능, 

주요 내용을 간결하게 정리하는 요약 기능, 서로 다른 정보의 공통점과 차이를 파악하는 비교․대

조 기능 등이 요구된다. 이러한 기능 계발에는 요약 전략, 그래픽 조직자, 비교․대조 전략, 질문 

생성 전략 등이 있다. 정보종합 및 표현 단계에서는 정보를 논리적으로 배열하는 조직 기능, 정보

를 새로운 관점에서 결합하는 재구성 기능 등이 요구된다. 이러한 기능을 숙달하는 데는 시각화 

전략, 인용․표절 예방 전략 등이 있다(이병기, 2026, 235-236; Serravallo, 2015, 23).

이처럼 2022 개정 교육과정은 기능-전략-과정의 관점에서 정보 리터러시와 구조적 공통성을 

지니고 있다. 따라서 2022 개정 교육과정의 교과 교육과정에 제시된 기능․과정 요소를 정보 리터
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러시의 정보기능과 연계하고, 이를 숙달하기 위한 정보전략 및 정보 문제해결 과정을 통합적으로 

적용한다면, 단편적인 지식 습득을 넘어 핵심 원리와 일반화를 이해하도록 하는 개념 기반 교육과

정의 이념을 더욱 효과적으로 구현할 수 있을 것이다. 

Ⅲ. 정보 리터러시의 관점에서 본 Fogarty 통합 교육과정 모형 비교․분석

1. 통합 교육과정의 특징과 유형

통합 교육과정은 학습 내용을 교과별로 분리하여 가르치는 전통적인 교육과정의 한계를 극복하고, 

학습자가 다양한 교과의 지식과 기능을 실제적 맥락 속에서 의미 있게 연결하도록 가르치는 교육

과정 운영 방식이다(Humphreys et al., 1981, 11; Shoemaker, 1989, 5).

영어권에서는 이를 curriculum integration 또는 integrated curriculum으로 지칭하며, 국내에

서는 해당 개념을 포괄하는 용어로 통합 교육과정이 널리 사용되고 있다.

통합 교육과정은 학습자가 다양한 맥락에서 지식과 기능을 실제 상황에 적용할 수 있도록 하고, 여러 

교과의 관점이 결합 된 학습 경험을 제공한다. 또한, 통합 교육과정은 단편적인 내용 학습을 넘어 주제에 

관한 심층적 탐구와 폭넓은 이해를 돕는다. 또한, 학습에 대한 긍정적인 태도를 형성하는 데 도움을 주며, 

교과 간 중복을 줄여 탐구 활동에 필요한 충분한 시간을 제공할 수 있다(Lipson et al., 1993, 263).

통합 교육과정 설계를 위한 모형으로는 Drake(1998), Jacobs(1989), Fogarty(1991) 등이 있다. 

Drake는 각 교과의 경계가 뚜렷하며, 하나의 공통 주제를 각 교과에서 분절적으로 다루는 다-학문적 

통합, 교과 간 공통 기능과 개념에 집중하는 간-학문적 통합, 교과의 경계를 완전히 허물고 실생활의 

문제나 탐구 과제로 시작하는 탈-학문적 통합 교육과정으로 구분하였다(Drake, 1998, 43, 60, 92). 

Jacobs(1989)는 각 교과를 독립적으로 지도하는 교과 방식, 유사한 시기에 비슷한 주제를 가르

치는 병렬 방식, 특정 주제나 문제를 해결하기 위해 여러 교과가 연합하지만, 여전히 각 교과의 

정체성은 유지하는 다-학문적 방식, 특정 기간에 교과 간의 경계를 의도적으로 허물고 공통의 

개념이나 기능을 중심으로 교육과정을 통합, 운영하는 간-학문적 방식, 학교의 하루 일정 전체를 

탐구 기반 활동으로 운영하는 통합 데이 방식, 학교의 모든 교육과정이 교과 구분 없이 학생의 

삶과 실제 세계의 맥락 속에서만 이루어지는 완전 통합 방식으로 구분하였다(Jacobs, 1989, 14).

한편, Fogarty(1991)는 교육과정을 통합하는 방식을 교과(학문) 내, 교과(학문) 간, 학습자 

내․간의 세 가지 영역으로 나누어 총 10가지 모형을 제시하였다. 

첫째, 교과(학문) 내 통합 모형. 학문 내 통합 모형은 말 그대로 한 교과 내에서 주제나 기능을 

연결하는 방식이다. 여기에는 분절형(fragmented), 연결형(connected), 동심원형(nested)이 있다. 
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분절형은 전통적인 교과 중심 모형으로, 과목들이 서로 분리되어 독립적으로 수업이 이루어진다. 

연결형은 한 교과 내에서 개념, 주제, 기능 등을 서로 관련지어 학습하도록 지도한다. 

동심원형은 하나의 학습 주제 안에 다양한 기능(사고 기능, 사회적 기능, 교과 지식)을 동시에 

지도하는 방식이다(Fogarty, 1991, 3). 

둘째, 교과(학문) 간 통합. 학문 간 통합은 두 개 이상의 교과를 결합하여 공통된 주제나 개념을 학습하

는 방식이다. 여기에는 계열형(sequenced), 공유형(shared), 웹형(webbed), 기능관통형(threaded), 

통합형(integrated)이 있다. 계열형은 서로 다른 교과에서 유사한 주제를 가르칠 때, 시기를 맞춰서 

가르치는 방식이다(Fogarty, 1991). 역사 교과에서 독립운동에 대해 배울 때 국어 시간에 관련 문학 

작품을 함께 학습하는 경우를 들 수 있다. 공유형은 두 교과 간 공통의 개념이나 기능을 중심으로 협력하

여 가르친다. 웹형은 특정 주제를 중심으로 여러 교과의 내용을 거미줄처럼 연결하여 지도한다. 예를 

들어서, 환경이라는 주제로 과학, 사회, 미술 등을 통합하여 교육하는 경우를 생각해 볼 수 있다.

기능관통형은 교과 내용보다는 사고 기능, 학습 기능, 사회적 기능 등 과정을 실로 꿰듯 모든 

교과에 적용한다. 예를 들어서, 비판적 사고 기능 중에 대표적인 예측하기 기능을 국어 시간(예, 주인

공이 다음에 어떤 선택을 할지 예측하기), 과학 시간(예, 실험 데이터에 기반해 결과 예측하기), 

사회시간(예, 환경 변화에 따른 지도의 변화 예측하기)에 반복적으로 실행하는 경우를 생각해 

볼 수 있다. 통합형은 교과 간의 경계를 허물고 공통되는 성취 기준, 아이디어를 추출하여 새로운 

단원이나 교육과정을 구성하여 지도한다. 이 모형에서는 국어, 사회, 과학, 수학 등의 성취 기준을 

뽑아내어 커다란 통합 단원을 새로 구성하여 지도하는 경우를 생각해 볼 수 있다(Fogarty, 1991, 33).

셋째, 학습자 내․간 통합. 학습자 내 및 간 통합은 학습자의 내부적 통찰이나 전문가와의 네트

워크를 통한 통합이다. 여기에는 몰입형(immersed), 네트워크형(networked)이 있다. 몰입형은 

학습자가 자신의 관심 분야에 깊이 몰입하여 모든 정보를 그 관점에서 통합하는 방식이다. 예를 

들어서, 공룡에 관심이 많은 학생이 수학, 읽기 등을 모두 공룡과 연결하여 학습하는 경우이다. 

네트워크형은 학습자가 자신의 관심사를 확장하기 위해 외부 전문가나 다른 자원과 소통하며 스

스로 지식을 통합해 나가는 방식이다(Fogarty, 1991, 85). 

2. 정보 리터러시 관점에서 본 Fogarty 통합 교육과정 모형 비교

본 연구는 2022 개정 교육과정을 구현하는 데 있어서 정보 리터러시를 통합, 운영하는 방안을 

제시하는 데 목적이 있다. 앞서 언급한 바와 같이 통합 교육과정의 모형에는 Drake(1998), Fogarty 

(1991), Jacobs(1989) 등이 있다. Drake나 Jacobs 모형은 통합의 정도를 보여주는 연속체적 성격이 

강해 다소 추상적이라면, Fogarty 모형은 교사가 교실에서 즉각 선택, 적용할 수 있고, 교사가 낮은 

단계에서 시작하여 보다 고도화된 단계로 발전시켜 나갈 수 있다는 장점이 있다. 
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여기에서는 Fogarty의 통합 교육과정 10개 모형을 상호 비교하여 교과 교육과정과 정보 리터러시 

통합을 위한 실천 가능성을 분석하고, 통합 운영에 적절한 모형을 추출하고자 한다. 

Fogarty 통합 교육과정 10개 모형의 비교는 정보기능-전략-과정 통합의 가능성, 통합의 수준, 

시간표 운영, 사서교사 역할로 구분하여 비교하였다. 정보기능-전략-과정 통합의 가능성은 정보

기능이나 전략, 정보 문제해결 과정을 교과 교육과정에 통합할 수 있는가에 주안점을 두었고, 통합의 

수준은 정보 리터러시가 단순 지원 활동인지 아니면 교육과정의 공동 설계․운영 수준인지 등의 

관점을 말한다. 시간표 운영은 각각의 교과 시간을 분리하여 운영하는 고정형 시간표인지 아니면 

여러 교과 시간을 묶어서, 3~4시간을 한꺼번에 수행할 수 있는 블록형 시간표 적용이 가능한지 

등의 관점에서 비교한 것이다. 끝으로 사서교사의 역할은 사서교사가 단순 자료 지원자인가 아니면 

기능 지도자인가 혹은 교육과정 공동 설계, 공동 교수자인지 등의 관점을 나타낸 것이다. 

4가지 관점에서 Fogarty의 통합 교육과정 10개 모형을 상호 비교․분석한 결과는 <표 1> 같다.

모형 기능-전략-과정 통합 통합의 수준 시간표 운영 사서교사 역할

분절형
∙교과 기능 한정
∙정보기능 및 전략, 문제해결 과정과의 
통합 어려움

∙단순 지원
∙보조 활동으로서의 정보 리터러시

고정형 ∙자료 제공, 관리자

연결형
∙교과 기능 반복
∙정보기능, 전략, 과정을 반영하기 
어려움

∙단순 지원
∙교과 수업을 보조하는 수준의 
통합

고정형
∙수업 보조
∙교과교사의 수업을 지원하는 
보조적 역할 수행

동심원형

∙교과 기능
∙정보기능, 정보전략
∙교과수업 안에 정보기능과 전략을 
중첩하여 부분적인 통합 가능

∙부분 공동참여
∙정보 리터러시가 교과 수업에 
내재화되는 공동참여의 초기 
수준에 해당

고정형
∙정보기능, 정보전략 지도 
교사

계열형

∙과정 단계화
∙정보 문제해결 과정을 사회탐구, 과학
탐구에 적용할 수 있으나 진도 맞추기가 
어렵고, 특정 교과에 한정

∙시기 조정 지원 
∙교과교사와 협력에 기반한 부분적 
공동 운영 수준

부분 탄력형
∙협력 교사
∙교과교사와 협력하여 탐구 
과정을 지원

공유형
∙정보기능 공동 설계
∙정보기능과 교과 간 공통 요소로 통합

∙공동참여
∙정보, 독서기능을 교과 수업에 
반영, 공동 설계∙운영

고정형 혹은 
블록형 가능

∙공동 설계, 공동 수업

웹형
∙과정 중심 통합
∙주제 중심 탐구 속에서 정보 문제해결 
전 과정이 자연스럽게 통합

∙공동참여
∙정보 리터러시가 수업의 핵심 
구조로 작동

블록형 혹은 
탄력형

∙공동 설계, 공동 수업
∙프로젝트 코디네이터

기능관통형
∙공통 기능 관통
∙정보기능과 전략이 공통 핵심 요소로 
교과 전반에 관통되어 반복∙누적

∙공동참여
∙정보 리터러시가 핵심 기능으로 
다수 교과에 작용

고정형, 
탄력형 병행

∙각 교과 기능 코디네이터
∙교과교사 대상 연수
∙정보 리터러시 지도 교사

통합형
∙문제해결 중심 통합
∙정보 문제해결 과정이 교과 경계를 
넘어 총체적으로 통합

∙공동책임
∙정보 리터러시가 교육과정의 중심 
요소로 작동하는 공동책임 수준

블록형, 
탄력형 병행

∙공동 책임 교사
∙공동 설계, 공동 수업

몰입형
∙자기주도 학습
∙학습자 개인 차원의 정보 문제해결 
과정

∙학생 개인 중심
∙개인 중심 통합으로 제도적 수업 
시간 운영에는 한계

개별시간 ∙자기주도 학습 촉진자

네트워크형
∙디지털 탐구 확장
∙외부 자원과 연계 가능성이 있으나 
통합 실천 제한적

∙외부 연계
∙실천적 통합보다 이론적 모형에 
머물 가능성 높음

개별시간, 
탄력형 

∙외부 전문가 네트워크 

<표 1> 정보 리터러시의 관점에서 본 Fogarty 모형 비교
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분절형은 교과가 독립적으로 운영되는 모형으로, 정보기능이 개별 교과의 하위 기능으로 분리되어 

있다. 정보기능과 전략, 정보 문제해결 과정이 구조적으로 통합되기 어렵다. 정보 리터러시는 보조 

활동이나 도서관 이용 지도 수준에 머물고, 시간표 운영 역시 고정된 교과 시간에 의존할 수밖에 없다. 

연결형은 한 교과 내에서 개념이나 기능을 연계하는 방식으로, 교과 기능을 반복할 수 있으나 정보

기능이나 정보전략, 정보 문제해결 과정을 조직적으로 반영하기는 어렵다. 정보 리터러시는 교과 수업을 

보완하는 수준에서 적용되며, 통합의 수준은 단순 지원에 가깝다. 시간표는 기존 교과 중심의 고정형 

구조를 유지하게 되고, 사서교사는 교과교사의 수업을 지원하는 보조적 역할에 머무르게 된다.

동심원형은 교과 수업안에 정보기능과 정보전략을 의도적으로 삽입할 수 있어 정보 리터러시의 

부분적 통합이 가능하다. 정보기능과 전략이 교과 학습과 동시에 지도할 수 있으며, 정보 문제해결 

과정의 일부 요소를 수업 속에 포함할 수도 있다. 이는 정보 리터러시가 교과 내에 내재화되는 공동

참여의 초기 단계로 볼 수 있다. 시간표는 기존 교과 구조를 유지하되 제한적인 조정이 가능하며, 

사서교사는 정보기능과 전략을 안내할 수 있다. 

계열형은 교과 간 내용이나 기능을 시기적으로 맞추어 양쪽의 목표를 공동으로 달성하는 모형

이다. 정보 문제해결 과정을 사회과의 탐구 시간, 과학과의 탐구 시간에 맞추어 수업을 전개할 

수 있으나 진도 맞추기가 어렵고, 특정 시기에만 정보 리터러시를 적용하는 한계가 있다. 또한, 

사회탐구, 과학탐구 등 탐구 중심의 교과에서는 가능하지만, 나머지 탐구 중심의 교과가 아닌 경우

에는 적용이 어렵다. 시간표는 교과 간 조정을 통한 부분적으로 탄력형 시간표 적용이 가능하고, 

사서교사는 수업 시기를 상호 일치시키면 탐구 과정의 지원이 가능하다. 

공유형은 교과 간 공통 개념이나 기능을 중심으로 교육과정을 공동 설계하는 모형으로, 정보기능과 

정보 문제해결 과정이 교과 교육과정 내에 반영하는 경우이다. 정보 리터러시는 단순 보조가 아니라 

교과 기능과 정보기능을 유기적으로 조합하여 수업을 전개할 수 있다. 고정형 혹은 블록형 시간표 

운영이 가능하다. 사서교사는 교육과정 공동 설계자로 참여하여 정보 탐구 과정을 함께 책임을 진다.

웹형은 주제를 중심으로 여러 교과를 통합하는 모형으로, 정보탐색, 분석, 종합, 표현에 이르는 

정보 문제해결 전 과정이 수업의 핵심 구조로 작용할 수 있다. 정보 리터러시는 범-주제 학습이나 

프로젝트 학습 속에서 자연스럽게 반영할 수 있다. 블록형 및 탄력형 시간표 운영에 적합하다. 

사서교사는 프로젝트 기반 학습을 조정․지원하는 핵심 역할을 한다. 

기능관통형은 사고 기능이나 탐구 기능과 같은 공통 요소를 교과 전반에 관통시키는 모형으로, 

정보기능과 전략이 반복․누적되도록 할 수 있다. 정보 리터러시는 특정 교과나 주제에 한정되지 

않고 다수의 교과 전반에 작용한다. 고정형 시간표와 탄력적 운영을 병행할 수 있어 지속적인 적용이 

가능하다. 사서교사는 각 교과에서 적용하는 기능을 조정하는 코디네이터로서 역할이 가능하고, 

교과교사를 대상으로 정보기능에 대한 연수 혹은 정보 리터러시 교수자의 역할도 가능하다. 

통합형은 교과 간 경계를 완화하고 문제해결 과정을 중심으로 교육과정을 재구성하는 모형이다. 
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정보 문제해결 과정이 수업의 중심이 될 수 있으며, 정보기능과 전략, 과정을 총체적으로 통합할 

수 있다. 정보 리터러시는 교육과정의 핵심 요소로 작용하며, 공동책임 수준의 통합이 이루어질 

수 있다. 고정형보다 블록형, 탄력형 시간표 운영이 필요하며, 사서교사는 교과교사와 함께 교육과

정과 수업을 공동 책임진다.

몰입형은 학습자 개인이 자신의 관심과 문제의식에 따라 학습을 통합하는 모형이다. 정보 문제해결 

과정이 개인 차원에서 깊이 있게 이루어질 수 있으나, 제도적 수업 시간에 적용하기에는 어려움이 있다. 

학생 개별시간 운영에 의존하며 사서교사는 학습자의 자기 주도 탐구를 촉진하는 역할을 한다. 

네트워크형은 학습자가 외부 자원과 디지털 환경을 활용하여 학습을 확장하는 모형이다. 이론적

으로는 외부 자원을 극대화하여 교수․학습의 효과를 높일 수 있으나 교과 기반의 실제 수업 시간과 

연계하여 운영하기에는 어려움이 있다. 정보 리터러시는 선택적․확장적 형태로 적용되며, 탄력형 

시간 운영에 적합하다. 사서교사는 외부 자원 특히, 외부 전문가를 연결하는 네트워크 형성의 역할이 

가능하나 현장 현장에서 실천보다 이론적 모형에 머물 가능성이 크다.

이상과 같이 정보 리터러시를 교과 교육과정과 통합하여 운영하고자 할 때, Fogarty의 10개 

통합 교육과정 모형은 정보 리터러시 적용 가능성 측면에서 서로 다른 특징과 한계를 지닌다. 

이러한 특징과 한계를 바탕으로 정보 리터러시의 관점에서 교과 교육과정의 통합에 적절한 모형을 

제시하면 다음과 같다. 

첫째, 분절형과 연결형은 교과의 독립적 운영을 전제로 하므로 정보기능이 교과 학습에 구조적으로 

내재화되기 어렵고, 사서교사의 교육과정 참여 역시 보조적 지원 수준에 머무를 수밖에 없다. 이러한 

모형에서는 정보 리터러시가 교과 학습의 핵심 과정으로 작동하기보다는 부가적 활동으로 분리될 

가능성이 크다.

둘째, 계열형은 사회탐구나 과학탐구와 같이 정보 탐구 과정이 강조되는 단원을 중심으로 정보 

리터러시를 통합할 수 있다는 점에서 이론적 정합성을 지닌다. 그러나 특정 교과나 특정 시기에 

통합이 한정되며, 학교 전체 차원의 시기 조정과 시간표 운영이 어렵다는 점에서 실제 적용 가능

성에는 제약이 따른다. 몰입형은 학생 개인의 관심과 자기 주도성을 강조한다는 점에서 정보 리터

러시의 교육적 이념과 부합하지만, 학교 교육과정이라는 제도적 틀 안에서 체계적으로 운영하기

에는 현실적 한계가 크다. 네트워크형 또한 지역사회나 외부 전문가와의 연계를 통해 실제 맥락 

기반의 정보 활용 학습을 가능하게 한다는 점에서 의의가 있으나, 학교 현장에서는 안정적인 교육

과정 운영보다는 이론적 수준에 머물 가능성이 높다.

셋째, 동심원형, 공유형, 웹형, 기능관통형, 통합형은 정보기능-전략-정보 문제해결 과정이 교과 

학습 속에 수준별, 구조적으로 통합될 수 있으며, 사서교사가 교과교사와 공동으로 교육과정에 

참여할 수 있는 여지를 제공한다. 이들 모형은 범-주제 학습이나 프로젝트 학습과의 정합성이 

높고, 블록형․탄력형 시간표 및 학교자율시간 운영과도 연계가 가능하여 2022 개정 교육과정의 
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방향성과 부합한다. 특히 정보 리터러시를 학교 상황이나 통합의 수준에 따라서 교과 학습 전반을 

관통하는 핵심 역량으로 내재화할 수 있다는 점에서 실천 가능성이 높다.

이상에서 살펴본 바와 같이, 교과 분리 운영을 전제로 하는 분절형과 연결형은 정보 리터러시와

의 실질적 통합에 한계가 있으며, 유사한 주제와 내용을 동일 시기에 병행 지도하는 계열형 역시 

진도 조정의 어려움이나 특정 교과 중심으로 제한될 가능성을 내포하고 있다. 또한 개별 수행평가 

등을 통해 학습자 스스로가 관심을 반영하는 몰입형과 외부 자원과의 연계를 강조하는 네트워크

형은 이론적 타당성은 인정되나, 학교 현장에서의 실행 가능성 측면에서는 제약이 따른다.

이러한 분석 결과를 종합하면, 교과 교육과정과 정보 리터러시를 통합적으로 운영에 있어서 

실천 가능성이 높은 모형으로는 동심원형, 공유형, 웹형, 기능관통형, 통합형의 다섯 가지 모형을 

고려해 볼 수 있을 것이다. 

Ⅳ. 2022 개정 교육과정 구현을 위한 정보 리터러시 통합 방안

Fogarty의 통합 교육과정 10개 모형을 정보 리터러시 관점에서 분석하고, 교육과정 통합 운영에 

적절한 5개 모형(동심원형, 공유형, 웹형, 기능관통형, 통합형)을 도출하였다. 

도출한 5개 모형을 바탕으로 2022 개정 교육과정 실천을 위한 정보 리터러시 통합 방안을 제시

하고자 한다. 이는 수준별, 단계별로 정보 리터러시를 통해 2022 개정 교육과정에 참여하고, 2022 

개정 교육과정부터 새롭게 추가된 ‘학교자율시간(학교에서 필요한 과목 신설)’ 등을 통해 교과를 

운영할 수 있는 지침으로 삼을 수 있을 것이다(대한민국. 교육부, 2022b, 18). 구체적으로, 제안하

고자 하는 통합 모형은 정보 리터러시 통합 개념도, 시간표 적용, 사서교사 역할, 2022 개정 교육과

정 맥락 등 4가지를 고려하였다. 

첫째, 정보 리터러시 통합 개념도는 Fogarty가 제시한 모형 명칭을 그대로 사용하되, 정보 리터

러시의 핵심 요소인 정보기능-전략-정보 문제해결 과정의 관계가 직관적으로 드러나도록 그래픽 

형태로 제시한 것이다.

둘째, 시간표 적용 차원은 제시된 통합 모형이 실제 학교 현장에서 어떻게 운영될 수 있는지를 

고려하여, 고정형, 블록형, 탄력형 시간표로 구분하여 제시하였다. 이는 통합 모형이 이론적 제안에 

머무르지 않고, 학교급과 수업 맥락에 따라 유연하게 적용될 수 있음을 보여주기 위한 것이다.

셋째, 사서교사 역할 차원은 교과 교육과정과 정보 리터러시 교육과정을 통합하는 과정에서 사서

교사가 수행하는 핵심적 역할을 구분한 것이다. 

넷째, 2022 개정 교육과정 맥락 차원은 범-교과 학습 주제, 창의적 체험활동, 학교자율시간, 

자유학기(중학교), 융합선택 교과(고등학교) 등의 요소와 어떻게 연계될 수 있는지를 제시함으로써, 
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제안 모형의 제도적 정합성과 실천 가능성을 제시하였다. 

이상에서 제시한 4가지 차원을 바탕으로 2022 개정 교육과정의 실천을 위한 정보 리터러시의 

통합 방안을 제시하면 <그림 2>와 같다. 

첫째, 동심원형에 의한 정보 리터러시 통합은 교과교사 중심의 수업 운영을 유지하면서 정보 

리터러시를 교과 학습 과정에 반영하는 방식이다. 2022 개정 교육과정에 명시된 교과 지식과 교과 

기능을 중심에 두고, 관련된 정보기능-정보전략을 추가로 배치하여 교과 학습을 지원한다. 

정보 리터러시 통합 개념도
2022

개정 교육과정 연계
시간표 적용 통합 운영 방안 사서교사 역할

(동심원형)

∙교과 시간

∙보조 수준의 지원
고정형

∙교과에 적합한 정보기

능을 안내하고, 전체 

교과에 걸쳐 정보기능 

균형 유지 

∙정보기능 안내

∙코디네이터

(공유형)

∙교과 시간

∙도서관활용수업

∙도서관협력수업

고정형

블록형

탄력형

∙교과의 과정․기능에 

적합한 정보 리터러시

를 통합하여 수업

∙정보 기능-전략 안내 

및 교수 활동

(웹형)

∙교과 시간

∙자유학기제(중학교)

∙창의적 체험활동

∙학교자율시간

블록형

탄력형

∙각 교과에서 공통된 융

복합 주제를 추출하여 

탐구 및 문제해결학습 

전개

∙문제해결에 필요한 정

보 리터러시 제공

∙프로젝트 기획

∙정보 리터러시 교수

∙탐구 촉진자

(기능관통형)

∙교과 시간

∙범교과 교육과정

∙도서관활용수업

∙도서관협력수업

고정형

∙정보기능을 특정 교과

나 단원에 한정하지 않

고 일괄 적용

∙정보기능 안내

∙코디네이터

∙협력 수업 참여

(통합형)

∙교과 시간

∙창의적 체험활동

∙융합선택 교과

∙도서관협력수업

블록형

탄력형

∙교과 교육과정과 정보 

리터러시 교육과정의 

성취 기준을 조율하여 

교육과정 재구성

∙교수 파트너

∙협력 교수, 팀티칭

<그림 2> 2022 개정 교육과정과 정보 리터러시 통합 방안
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수업의 운영 주체는 교과교사이며, 교과 수업은 기존의 교과 시간 내에서 이루어지는 고정형 

시간표를 채택한다. 이 과정에서 사서교사는 해당 교과의 성취 기준과 학습 과제에 적합한 정보기

능을 선별․안내하는 역할을 한다. 즉, 정보탐색, 분석, 종합, 표현 등 교과 특성과 학습 맥락에 

부합하는 정보기능을 추가로 제시함으로써 2022 개정 교육과정에 참여할 수 있다. 사서교사 특정 

교과, 특정 기능이 편중되지 않고 학교 전체 교과에 정보 기능이 균형이 있게 반영될 수 있도록 

코디네이터로서의 역할 수행이 가능할 것이다. 

또한 사서교사는 개별 교과에 산발적으로 적용되는 정보기능을 학교 전체 차원에서 종합․조정

하는 코디네이터 역할을 한다. 즉, 각 교과에서 요구되는 정보기능을 모아 중복과 편중을 조정하고, 

학년 및 교과 전반에 걸쳐 정보기능이 균형 있게 다루어지도록 조율함으로써 학교 차원의 정보 

리터러시 교육 체계를 구축한다.

둘째, 공유형에 의한 정보 리터러시 통합은 정보기능의 안내 수준을 넘어, 2022 개정 교육과정의 

각 교과에 명시된 ‘과정․기능’에 적합한 정보 리터러시의 기능-전략-정보 문제해결 과정을 제공하여 

협력에 의한 교수․학습이 이루어지도록 한다. 사회과에서 지역 개발 문제를 탐구할 때, 학생들은 

정보탐색 전략을 활용해 통계 자료를 수집하고, 분석․해석 기능을 적용하여 자료의 신뢰성을 

평가한 뒤, 종합․표현 기능을 통해 정책 제안서를 작성토록 하는 경우를 들 수 있다. 

이 모형에서는 교과 학습의 핵심 개념과 성취 기준을 중심으로 수업이 설계되며, 해당 단원에서 

요구되는 탐구 활동이나 과제 수행 과정에서 정보기능과 정보전략이 자연스럽게 결합한다. 수업 

운영 교과 시간 내에 이루어지는 고정형 시간표를 채택하지만, 도서관활용(협력)수업을 전개한다면 

블록형 시간표 혹은 탄력형 시간표를 적용할 수도 있을 것이다. 

동심원형이 교과 지식과 교과 기능을 중심에 두고 정보기능을 그 바깥에서 보편적․조정적 

기능으로 지원하는 구조로, 교과 수업은 교과교사가 주도하고 사서교사는 교과에 적합한 정보기능

을 안내하며 학교 전체 차원에서 정보기능을 조정하는 수준이라면, 공유형은 특정 교과 단원에서 

요구되는 학습 과제와 정보 문제해결 과정이 부분적으로 겹치는 지점에서 정보 리터러시가 직접 

통합되는 모형으로, 사서교사가 교과교사와 함께 수업에 참여하여 정보기능과 전략을 공동으로 

교수하는 교수자 역할을 한다. 

셋째, 웹형에 의한 정보 리터러시 통합은 여러 교과가 공통의 융합 주제 또는 프로젝트를 중심

으로 수업을 전개하는 방안이다. 기후 위기와 지속 가능한 도시 프로젝트를 바탕으로 과학은 기후 

데이터 분석을, 사회는 정책과 제도 탐구를, 국어는 공공 캠페인 기획과 설득 글쓰기를 담당하며, 

학생들은 이를 통합해 지역사회 제안 프로젝트를 완성하는 사례를 들 수 있다. 

수업은 주로 블록형 또는 탄력형 시간표를 기반으로 운영되며, 중학교 자유학기제, 창의적 체험

활동, 학교자율시간과 같은 유연한 교육과정에 적용할 수 있다. 정보 리터러시는 프로젝트 수행을 

위한 핵심 도구이자 학습 전략으로 작용한다. 



한국도서관 ․정보학회지(제57권 제1호)

- 96 -

웹형에 의한 정보 리터러시 통합의 경우, 사서교사는 정보 리터러시에 대한 교수자이자 탐구 촉진자

의 역할을 한다. 프로젝트 기획에서부터 운영에 이르기까지 교과교사와 협력하여 탐구 주제에 적합한 

정보기능과 전략을 설계하고, 정보 리터러시에 대한 교수․학습 활동을 지원한다. 2022 개정 교육

과정이 강조하는 역량 중심 교육, 융합적 사고, 실제적 문제해결 학습과 높은 적합성을 지닌다. 

넷째, 기능관통형에 의한 정보 리터러시 통합은 정보 리터러시의 기능을 모든 교과에 관통시켜 

적용하는 방법이다. 모든 교과에서는 자료의 신뢰성 평가 기능, 정보분석 기능, 요약 기능, 글 쓰기 

기능 등을 공통으로 필요로 한다. 수업 운영은 교과 시간 내에서 고정형 시간표를 기반으로 이루

어지며, 별도의 프로젝트나 추가 시수 확보 없이 기존 교과 수업 구조를 유지할 수 있다. 정보 

리터러시는 범교과 교육과정의 일환으로 설계되어, 각 교과에서 학습 과제 수행 시 자연스럽게 

활용되는 학습 기능으로 내재화된다.

사서교사는 개별 수업에 직접 참여하기보다는, 교과교사를 대상으로 정보기능을 안내하고 교

수․학습 설계를 지원하는 안내자 역할을 한다. 동시에 각 교과에서 적용되는 정보기능의 범위와 

수준을 조정하여 학년 및 교과 간 중복이나 편차를 최소화하는 코디네이터 역할을 담당한다. 교과

교사가 정보기능-전략에 해당하는 수업을 전개하되, 일반 교실 아닌 학교도서관에서 수업을 할 

경우, 사서교사는 도서관활용(협력)수업을 통해 수업에 참여할 수도 있다. 

이러한 구조를 통해 정보 리터러시는 특정 교과의 부수적 활동이 아니라, 학교 교육과정 전반을 

관통하는 공통 학습 기능으로 자리 잡게 된다. 기능관통형 모형은 2022 개정 교육과정이 강조하는 

핵심 역량의 교과 내 구현과 범교과 교육과정의 체계적 운영이라는 측면에서 높은 적합성을 지니다. 

정보 리터러시를 안정적으로 정착시키고자 하는 학교 현장에 실천하기 위해서는 학내 정책 및 

제도화가 필요하다. 

다섯째, 통합형에 의한 정보 리터러시 통합은 교과 교육과정과 정보 리터러시 교육과정을 동등

한 수준에서 결합하여 재구성하는 가장 높은 수준의 통합 모형이다. 이 모형에서는 교과 성취 

기준과 정보 리터러시 성취 기준을 병렬적으로 설정하고, 두 교육과정의 목표와 성취 기준을 조율

하여 하나의 통합된 교육과정으로 설계한다.

수업 운영은 교과 시간, 창의적 체험활동, 융합선택 교과, 도서관협력수업 등 다양한 방법의 적용이 

가능하며, 블록형 또는 탄력형 시간표를 중심으로 이루어진다. 이를 통해 단일 교과 수업의 한계를 

넘어 장시간의 탐구․프로젝트 학습과 정보 문제해결 중심 수업이 가능해진다. 통합형 모형에서 

정보 리터러시는 교과 학습을 보조하는 기능이 아니라, 교과 학습 목표 달성을 위한 핵심 과정으로 

작용한다. 학생들은 교과 학습과 동시에 정보기능-전략-정보 문제해결 과정을 전체적, 체계적으로 

경험하며, 정보 리터러시 성취 기준은 교과 성취 기준과 함께 평가의 주요 준거로 활용된다.

사서교사는 교수 파트너이자 협력 교수자의 역할을 한다. 교과교사와 공동으로 교육과정을 재

구성하고, 수업 설계․수행․평가 전 과정에 참여하는 팀티칭 형태의 수업이 이루어진다. 
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통합형 모형은 2022 개정 교육과정이 지향하는 역량 중심 교육, 교과 간 융합, 학교 자율적 

교육과정 운영을 가장 충실하게 구현할 수 있는 모형이다. 다만 학교 차원의 합의와 체계적인 

교육과정 설계가 요구되므로, 일정 수준 이상의 준비와 협력 구조가 갖추어진 학교에서 특히 효과

적으로 적용될 수 있는 고도화된 정보 리터러시 통합 운영 모형이라 할 수 있다. 

그 동안 학교도서관 분야에서 이루어진 통합에 관한 연구는 도서관협력수업, 협력수준, 정보활동 

등의 관점에서 이루어졌다(Montiel-Overall, 2005). 본 연구에서 제시한 모형은 정보 리터러시의 

관점은 아니지만 교과교육 혹은 교과교사들에게 익숙한 교과 간 통합 모형을 근간으로 한다는 

점에서 의의가 있다.

Ⅴ. 결론 및 제언

본 연구는 지식․이해와 과정․기능을 통해 일반 원리 학습에 이르도록 구조화된 2022 개정 

교육과정의 실천 가능성을 제고하는 방안으로 정보 리터러시의 통합을 제안하는 데 목적이 있다. 

정보 리터러시를 정보기능-정보전략-정보 문제해결 과정으로 개념화하고, 이를 교과 교육과정과 

연계하여 운영할 경우, 2022 개정 교육과정이 지향하는 역량 중심 수업과 탐구 중심 학습을 더욱 

효과적으로 구현할 수 있다는 점에 착안하였다.

이를 위해 Fogarty가 제안한 통합 교육과정 모형 10가지를 정보 리터러시 관점에서 비교․분석

하고, 교과 교육과정과 정보 리터러시 통합 운영에 적합한 5개 모형(동심원형, 공유형, 웹형, 기능

관통형, 통합형)을 추출하였다. 이 5개 모형을 바탕으로 2022 개정 교육과정 실천을 위한 정보 

리터러시 통합 방안을 제시하였다. 

본 연구에서 제한 동심원형에 의한 정보 리터러시 통합은 교과교사 중심의 수업 운영을 유지하

면서 정보 리터러시를 교과 학습 과정에 반영하는 방식이다. 공유형에 의한 정보 리터러시 통합은 

2022 개정 교육과정의 각 교과에 명시된 과정․기능에 적합한 정보 리터러시의 기능-전략-정보 

문제해결 과정을 제공하여 협력에 의한 교수․학습이 이루어지도록 한다. 

 웹형에 의한 정보 리터러시 통합은 여러 교과가 공통의 융합 주제 또는 프로젝트를 중심으로 

수업을 전개하는 방안이다. 기능관통형에 의한 정보 리터러시 통합은 정보 리터러시의 기능을 모든 

교과에 관통시켜 적용하는 방법이다. 통합형에 의한 정보 리터러시 통합은 교과 교육과정과 정보 

리터러시 교육과정을 동등한 수준에서 결합하여 재구성하는 가장 높은 수준의 통합 모형이다. 

본 연구의 주요 결과를 바탕으로 2022 개정 교육과정 구현을 위한 정보 리터러시 통합과 관련하

여 제언하면 다음과 같다. 

첫째, 사서교사의 교육과정 참여를 제도적으로 보장할 수 있는 정책적․행정적 지원 체계 마련
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이 필요하다. 정보 리터러시 통합 운영이 실질적으로 이루어지기 위해서는 사서교사가 교과 협의, 

교육과정 재구성, 수업 및 평가 과정에 참여할 수 있는 제도적 근거가 요구된다.

둘째, 전국 단위의 사서교사 배치 확대가 시급하다. 교과 교육과정과 정보 리터러시 통합 운영은 

사서교사의 전문성을 전제로 하므로, 사서교사가 배치되지 않은 학교에서는 구조적 한계가 발생할 

수밖에 없다. 교육 격차 해소와 교육과정의 질적 개선을 위해 사서교사 배치 기준의 개선이 필요하다.

셋째, 사서교사의 교육적 역할을 명확히 반영할 수 있도록 ｢학교도서관진흥법｣ 및 시행령의 

개정이 요구된다. 현행 법․제도는 학교도서관의 관리․운영 기능에 초점이 맞추어져 있어, 사서

교사의 교수․학습 지원 및 교육과정 참여 역할을 충분히 담아내지 못하고 있다. 정보 리터러시 

교육 주체로서 통합 교육과정 운영에 필요한 사서교사의 역할을 법적으로 명시할 필요가 있다.

학교도서관의 정보 리터러시 교육은 사서교사 독자적인 수업도 의미가 있으나 교과와의 협력수업

을 지향하고 있다. 본 연구는 정보 리터러시를 매개로 2022 개정 교육과정의 실천 가능성을 구체화

하였다는 점에서 의의가 있다. 향후, 실제 학교 현장을 대상으로 각각의 모형 적용 사례 발굴과 

효과 검증 연구를 통해 정보 리터러시 통합 운영의 실천적 타당성을 더욱 심화할 필요가 있다.
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